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RESUMO: O objetivo deste artigo é discutir acerca do que pensam alguns autores sobre
leitura, formacdo do leitor, leitura literaria, para efetiva participacdo do sujeito, em
sociedade. Esta proposta surgiu a partir de reflexdes sobre algumas das principais teorias
de pesquisadores da area, acerca da formacdo do leitor, desde as séries iniciais, e a
relevancia e necessidade do trabalho, cada vez mais cuidadoso e reflexivo com a leitura,
para formacdo do sujeito e seu empoderamento, considerando ainda a leitura literéria
como parte essencial neste processo. Adotou-se como metodologia, a pesquisa
bibliogréafica, por meio da abordagem de autores que discutem acerca da temaética
apresentada. E discutido sobre a leitura como processo de conscientizacdo do individuo
e importancia de posicionamento como sujeito na construcdo do seu proprio
conhecimento. Para tal, faz-se necessario a mudanca de postura do leitor perante o texto.
De mero decifrador de cddigos para sujeito que interage, participa, questiona e dialoga,
na construcdo de sentidos, a partir do que €. Assim também, a mudanca de postura do
formador, como fator imprescindivel para o trabalho de formacdo do sujeito leitor,
considerando a diversidade de géneros textuais e a leitura literaria. Neste trabalho, houve
um didlogo com autores que discutem sobre leitura, formacéo de leitor e leitura literaria.
Espera-se que este didlogo suscite outras reflexdes e contribua para novos estudos sobre
0 tema.

Palavras-chave: Formacdo de leitor. Leitura. Leitura literaria.

ABSTRACT: The aim of this article is to discuss what some authors think about reading,
reader formation, literary reading, for the effective participation of the subject in society.
This proposal arose from reflections on some of the main theories of researchers in the
area, about the reader's formation, from the early grades, and the relevance and necessity
of the work, increasingly careful and reflective with reading, for the subject's formation.
and its empowerment, considering literary reading as an essential part of this process. It
was adopted as methodology, the bibliographic research, through the approach of authors
who discuss about the presented theme. It is discussed about reading as a process of
awareness of the individual and the importance of positioning as a subject in the
construction of their own knowledge. For this, it is necessary to change the reader's
attitude towards the text. From a simple code decipherer to a subject who interacts,
participates, questions and dialogues, in the construction of meanings, from what he
reads. Also, the change of attitude of the trainer, as an essential factor for the work of
formation of the reader subject, considering the diversity of textual genres and literary
reading. In this paper, there was a dialogue with authors who discuss reading, reader
training and literary reading. It is hoped that this dialogue will raise further reflections
and contribute to further studies on the subject.
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1. INTRODUCAO

Para este artigo, foi realizada uma revisdo bibliografica com o intuito de
compreender o que pensam alguns autores acerca da leitura, formacéo do leitor, leitura
literéria, para efetiva participacdo do sujeito, em sociedade. Esta proposta surgiu a partir
de reflexdes sobre algumas das principais teorias de pesquisadores da area, acerca da
formag&o do leitor, desde as séries iniciais, e a relevancia e necessidade do trabalho, cada
vez mais cuidadoso e reflexivo com a leitura, para formacdo do sujeito e seu
empoderamento.

Silva (1996) ressalta que a leitura ndo pode ser vista como apenas um processo de
decodificagdo de sinais e/ou acdo mecanizada. Segundo ele, “esta confusdo nada mais faz
do que decretar a morte do leitor, transformando-o num consumidor passivo [...]”
(SILVA, 1996, p.96). Nessa perspectiva, Martins (1994, p. 33) conceitua que a leitura

perpassa o texto, iniciando mesmo antes do contato com ele.

A leitura se realiza a partir do dialogo do leitor com o objeto lido — seja
escrito, sonoro, seja um gesto, uma imagem, um acontecimento. Esse
didlogo é referenciado por um tempo e um espaco, uma situagao;
desenvolvido de acordo com os desafios e as respostas que o objeto
apresenta, em funcdo de expectativas e necessidades, do prazer das
descobertas e do reconhecimento de vivéncias do leitor (MARTINS,
1994, p. 33).

Sendo assim, o leitor, de maneira alguma tem postura passiva diante do que Ié.
Pelo contrario, de acordo com a autora, o didlogo € imprescindivel entre o leitor e 0 objeto
de leitura. E este contato é permeado por situacdes vivenciadas pelo individuo, ao longo
de sua vida.

De acordo com Silva (1996, p.95), “o ato de ler ¢ uma necessidade concreta para
a aquisicdo de significados [...]. Inicia-se quando um sujeito, através de sua percepc¢ao,
toma consciéncia de documentos escritos no mundo.” O autor ainda ressalta que a leitura
se manifesta, entdo, como a experiéncia resultante do trajeto seguido pela consciéncia do
sujeito em seu projeto de desvelamento do texto. E essa mesma experiéncia (ou vivéncia
dos horizontes desvelados através do texto) que vai permitir a emergéncia de ser leitor.
“Por sua vez, os novos significados apreendidos na experiéncia do leitor fazem com que

este se posicione em relagdo ao documento lido” (SILVA, 1996, p. 95).
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Conforme o autor, é essencial que o sujeito, para produzir significados, interaja
com o texto, pois “A riqueza maior de um texto ¢ sua capacidade de evocar multiplos
sentidos entre os leitores” (SILVA, 1999, p.16). Relevante destacar que, dessa maneira,
cada leitor constroi sentidos em relagdo a um mesmo texto, pois “o texto age sobre o leitor
e, retrodinamicamente, o leitor age sobre o texto” (SILVA, 1999, p.16).

Dessa maneira, a responsabilidade de quem trabalha com a leitura é,
principalmente a formacao do senso critico do leitor e isto exige que, primeiramente, a
postura de quem auxilia na formagdo do leitor, seja critica e consciente das relaces
sociais e do individuo.

O objetivo desse artigo é discutir acerca do que pensam alguns autores sobre
leitura, formacdo do leitor, leitura literaria, para efetiva participacdo do sujeito, em
sociedade. Adotou-se como metodologia, a pesquisa bibliografica, por meio da
abordagem de autores que discutem sobre leitura, formacdo de leitor e leitura literaria.
Dentre eles, Freire (1989); Martins (1994); Evangelista (1998); Silva (1996; 1999); Britto
(1999; 2012); Machado (2002); Soares(2000; 2004; 2008; 2011); Paulino e Cosson
(2009); Zilberman (2003;2009); Cosson (2006; 2014); Chartier (2011); Geraldi (2012);
Certeau (2014); e outros.

2. LEITURA E AFORMACAO DO SUJEITO

A formacdo do leitor tem se tornado uma grande preocupacdo que ultrapassa o
cotidiano escolar, mesmo a escola sendo responsabilizada por esta funcao. De acordo com
Freire (1989, p. 35) a “leitura do mundo precede a leitura da palavra”. A leitura de mundo,
de acordo com o autor se da por meio de descobertas, vivéncias, curiosidades, busca pela
percepcao e compreensdo de mundo, pelo sujeito. Sendo assim, esta percepcao, torna-se
requisito essencial para a leitura da palavra. Nesse sentido, o autor destaca a leitura de

mundo dele, quando crianga, em que,

A decifragdo da palavra fluia naturalmente da ‘leitura’ do mundo
particular. N&o era algo que se estivesse dando supostamente a ele. Fui
alfabetizado no chdo do quintal de minha casa, a sombra das
mangueiras, com palavras do meu mundo e ndo do mundo maior dos
meus pais. O chdo foi o0 meu quadro-negro; gravetos, 0 meu giz.
(FREIRE, 1989, p. 35).
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O autor ressalta ainda, o carater politico da leitura do mundo e da palavra, em que
é imprescindivel a compreensao/interpretacdo do que se V&, se faz, se pensa e repensa, a
postura, a atitude e acdo do sujeito. A partir disto fica evidente papel essencial da leitura,
desde os primeiros contatos do individuo, com o mundo, com as letras, com a escrita,
para futura participacdo em sociedade.

Britto (2012) corrobora com estas afirmativas quanto ressalta que, quanto mais o
individuo se conhece e conhece as necessidades que 0 mundo Ihe cobra, o porqué, o para
qué se 1€, mais se intensifica e aumenta o seu grau de conscientizacdo de ser pensante e
critico na sociedade. E mais, em relacdo a questdo de habito de ler e gosto, o autor instiga
a pensar sobre a afirmativa, que o desinteresse pela leitura resulta do carater autoritario
imposto na formacdo de leitores. Segundo ele, a leitura vista apenas como ato prazeroso
e agradavel, ndo difere de outras formas de consumo de massa, qual sejam, programas de
televisdo; cinema de entretenimento, e, justamente por isso, deixa de contribuir para a

experiéncia formativa. Acrescenta ainda que,

A leitura facil e apoiada no senso comum (difundidas pelos sistemas
ideoldgicos e pela logica da normatividade produtiva) ndo estimula a
indagacdo da condicdo humana nem a critica e as criatividades
desimpedidas. Antes, mantém a pessoa na alienagdo e na submissao ao
gue se estabeleceu desde outro lugar, oferecendo-lhe a falsa ilusdo de
crescimento (BRITTO, 2012, p. 45).

Em consonancia com Freire (1989), o autor reafirma a importancia da leitura
como um ato de posicionamento politico diante do mundo onde, quanto mais o0 sujeito
adquire consciéncia desse processo, mais independente sera sua leitura. Porém deixa claro
que, quesito inerente a leitura, é constitutivo do processo mesmo que nao seja percebido
0 carater politico do ato de ler. Através da leitura, que ndo seja somente a de
entretenimento (com suas facilidades e prazeres), o leitor reflete sobre sua existéncia
(dele), questiona 0 mundo e posiciona-se. Por isso, segundo o autor o relevante papel da
leitura para acesso aos bens de cultura letrada e aos cddigos e valores inscritos no mundo.
E ainda, para a participagdo social efetiva. Dai sua critica a campanhas de incentivo a

leitura, no Brasil quando incentivam a leitura como algo puramente prazeroso:

E representativa desse movimento de valorizacdo da leitura do prazer a
campanha de incentivo a leitura promovida pelo Ministério da
Educagdo em 1997, com o lema “quem 1€, viaja”...) A leitura
comparada a um narcético (“quem 1€, viaja”), nada tem a ver com a
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construcdo de conhecimento ou com a experiéncia solidaria e coletiva
de critica intelectual (BRITTO, 1999, p.86)

Britto critica e se posiciona contra esse tipo de definigdo para a leitura e o ato de
ler. De acordo com ele, seré leitor aquele individuo que, além da alfabetizacao e de certo
dominio do cddigo e de sua funcionalidade pratica, estabeleca para si certa frequéncia de
leitura, gostando ou ndo, tendo prazer ou ndo, para que possa construir seu proprio
conhecimento, insercdo na sociedade e ainda, acesso aos valores, sistemas de referéncia
e processos de significacdo autorizados pelo discurso da escrita. E, claro, de forma critica
e também consciente que todo esse exercicio exigira dele um esforco intelectual, fisico e
de muita paciéncia, pois, ndo podera ser em todo 0 momento, prazeroso e agradavel. Para

Soares (2000, p.48), ler inclui praticas sociais. Ler seria entdo:

Um conjunto de habilidades e comportamentos que se estendem desde
simplesmente decodificar silabas ou palavras até ler Grande Sertdo
Veredas de Guimardes Rosa... uma pessoa pode ser capaz de ler um
bilhete, ou uma histéria em quadrinhos, e ndo ser capaz de ler um
romance, um editorial de jornal... Assim, ler é um conjunto de
habilidades, comportamentos, conhecimentos que compdem um longo
e complexo continuum: em que ponto desse continuum uma pessoa
pode ser considerada letrada, no que se refere a leitura? (SOARES,
2000, p. 48).

A afirmativa da autora vem acompanhada de reflexdes acerca das condicdes de
leitura e escrita, em que ndo ha material impresso posto a disposic¢ao, ndo ha livrarias, o
preco dos livros e até dos jornais e revistas € inacessivel, nimero muito pequeno de
bibliotecas. Enfim, denuncia a precariedade das condicdes e oportunizadas para que 0S
individuos tenham uma formacao leitora. Esse posicionamento vem ao encontro do que
ja afirmava Silva (1996, p.46) acerca da necessidade de escolas e familias brasileiras ter
acesso ao livro, as melhores bibliotecas, dada a importancia da leitura, na formacdo do

sujeito. De acordo com o autor:

Leitura é um dos principais instrumentos que permite ao Ser Humano
situar-se com 0s outros, de discussdo e de critica para se poder chegar
a praxis. (O contexto da maioria das escolas nacionais ainda esta longe
de outros recursos de conscientizagdo — a ciéncia e a cultura chegam as
escolas através dos livros; negar isto é formar o modelo da escola ideal,
mas ndo considerar concretamente as escolas) (SILVA, 1996, p. 46)

Mas o que significa ensinar a leitura? E é esta a pergunta que Britto (2012, p.43)

faz e, de imediato destaca duas dimensdes para o ensino da leitura: no ambito do
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alfabetismo basico, a saber, segundo o autor, o desenvolvimento do dominio do cddigo
escrito (decifracdo) para a realizacao de tarefas da vida diaria em que o uso da escrita esta
pressuposto, onde a leitura contribua para que a pessoa participe apropriadamente do
cotidiano urbano. E a dimensdo do envolvimento com os produtos da cultura, qual seja,
para a formacéo das pessoas, por meio da experiéncia e da vivéncia intensa, metodica e
consistente com o conhecimento em suas diversas formas de expressao.

O autor ressalta que a leitura e o habito de ler podem ser aprendidos, por meio do
estimulo, de forma prética e dindmica, e com o principal o prop6sito de incentivo ao
conhecimento, pois, segundo ele, “[...] o conhecimento que promove a leitura” (BRITTO,
2012, p. 44).

A partir desses conceitos, € relevante pensar sobre a leitura e o papel da escola. E
assim pode-se dizer que a escola enfrenta esse problema: o de apresentar a esses jovens,
que leem, mas leem coisas diferentes do que a escola se propGe a provocar, leituras que,
como diz Britto (2012, p. 95) vdo além de atender a concepgao de leitura como algo facil.
Segundo o autor, “a fun¢ao da educagdo escolar € promover 0 senso critico e 0s
conhecimentos que ultrapassam a vida cotidiana. A formacdo do gosto se relaciona as
experiéncias culturais e intelectuais, a insercdo da pessoa num universo de relacao
complexas. O sujeito precisa aprender a encontrar satisfacdo no exercicio intelectual e na
acdo disciplinada. Prazer, nesse cendrio, ndo € o mesmo que lazer, mas é fruto de muito
trabalho.

Dessa maneira, ressalta-se o importante papel da leitura literaria, no espaco
escolar. Sua pratica tem sido objeto de estudos e reflexdes, a respeito de como vem sendo
trabalhada, principalmente em sala de aula, no que concerne as praticas pedagdgicas
docentes e da contribuicdo da literatura, no processo de formacao leitora.

A leitura literaria convive com inimeros outros tipos de leitura, entre elas aquelas
voltadas para as necessidades praticas da vida cotidiana como ler bilhetes, cartas,
manifestos, artigos, noticias, etc., mas ela instaura um tipo de pacto com o leitor que a
distancia das outras praticas sociais “letradas”. “No contato do leitor com o texto literario,
esse pacto se da, via experiéncia estética, uma experiéncia na linguagem da invencao, do
jogo simbdlico que busca representar realidades ndo percebidas pela linguagem da
comunica¢do usual, corriqueira.” (MACHADO, 2002, p.71). Porém, de acordo com

Soares (2011, p.22) € necessario se atentar para o fato de que a literatura é escolarizada
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de forma inadequada, em que o livro literario é utilizado como mecanismo de discussdo

e aquisicdo de outros saberes escolares. Sendo assim,

N&o se deve negar a escolarizacdo da literatura, mas a inadequada, a
errbnea, a imprdpria escolarizacdo da literatura, que se traduz em sua
deturpacdo, falsificacdo, distorcdo, como resultado de uma
pedagogizacdo ou uma didatizacdo mal compreendida que, ao
transformar o literario em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o. E
preciso lembrar que essa escolarizacdo inadequada pode ocorrer ndo sé
com a literatura, mas também com outros conhecimentos (...)
(SOARES, 2011, p.22).

No que concerne ao letramento literario, Paulino e Cosson (2009) discutem sobre
a necessidade de defini-lo como o processo de apropriacdo da literatura enquanto
construcdo literaria de sentido. Segundo os autores, considerar o letramento literario um
processo significa toma-lo como um estado permanente de transformacdo, uma acéo
continua, e ndo uma habilidade que se adquire como aprender a andar de bicicleta ou um
conhecimento facilmente mensuravel como a tabuada de cinco. Dessa forma, o
letramento literario ndo comeca nem termina na escola, mas é uma aprendizagem que
acompanha o sujeito, em toda a sua formacdo leitora, a saber, por toda a vida, e ainda,
que se renova a cada leitura de uma obra significativa.

Percebe-se a importancia da leitura, porém, esta premissa instiga outro
questionamento: “Ler, mas ler o qué?” (ZILBERMAN, 2009, p.29) Nos dizeres da autora,
a escola, com a incumbéncia de ensinar a ler, tem interpretado essa tarefa de um modo

mecanico e, através de exercicios, automatizam o uso da leitura. Dessa maneira,

0 sentido da leitura nem sempre se esclarece para o aluno que €
beneficiario dela. Por conseguinte, mesmo aprendendo a ler e
conservando essa habilidade, a crianca ndo se converte necessariamente
em um leitor, ja que este se define, em principio, pela assiduidade a uma
entidade determinada, - a literatura (ZILBERMAN, 2009, p. 30).

Assim, na escola, o contato com a leitura, acontece apenas como suporte para
efetivacdo de outras atividades. Por vezes, esse ato mecanico e formalizado, torna-se
enfadonho, cansativo e, por conseguinte, visto pelo aluno como uma atividade sem
sentido. Dessa forma torna-se desestimulado ao ler para esse fim e sua formag&o como
leitor fica prejudicada, pois, vera a leitura como mais uma atividade rotineira. De acordo
com Zilberman (2009), para que o letramento literario requer tempo, contato direto e

constante com o texto literario. Que a escola ofereca oportunidades para o aluno e ofereca
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uma biblioteca, com acervo literario incentivador, ou banco de textos em sala de aula ou
na sala de leitura, onde o aluno possa manusear obras literarias, enfim, que a literatura
faca parte do curriculo do ensino da lingua, dentro e fora da sala de aula. Sugere que o
professor possa utilizar de metodologias e praticas que ajudem a concretizar o letramento
literario.

A primeira delas € o estabelecimento de uma comunidade de leitores na qual se
respeitem a circulacao dos textos e as possiveis dificuldades de respostas as leituras deles.
Essa medida simples é importante, porque assegura a participacao ativa do aluno na vida
literaria e, por meio dela, a sua condicdo de sujeito. Para efetivar essa comunidade, o
professor pode lancar méo de estratégias como grupos de estudo, clubes de leitura e outras
formas de associacdo entre os alunos que permitam o compartilhamento de leituras e
outras atividades coletivas relacionadas ao universo da literatura (ZILBERMAN, 2009,
p.74-75).

A autora ainda destaca a relevancia também de ampliar e consolidar a relagédo do
aluno com a literatura, na exploracdo de textos literarios, da tradicdo oral, dos meios de
comunicacdo de massa, de manifestacdes artisticas, para que o aluno perceba a literatura
como parte deles e eles como participes na literatura. Assim, € importante que o professor
aproveite 0s meios de comunicacdo préximos ao aluno, como por exemplo, a internet,
porém, ndo deixando de fazer interferéncias criticas na formacao leitora desse aluno, em
sua educacdo literaria e aprendizagem da cultura literaria. A pratica da escrita na interacdo
com a literatura também € destacada pela autora como forma de oferecer ao aluno a
oportunidade de se exercitarem com as palavras, a saber, exercicios de parafrase, parddia
e outros que promovam um dialogo criativo do aluno com a literatura. Acima de tudo,
deve ter como objetivo Gltimo a interacdo verbal intensa e o (re) conhecimento do outro
e do mundo que sdo proporcionados pela experiéncia da literatura. E isso que torna a
literatura tdo importante para o desenvolvimento cultural do ser humano. E isso que
significa apropriar-se da literatura como construgéo literaria de sentido. E isso que
constitui o letramento literario dentro e fora da escola.

Importante que a escola seja um espaco para a preservacado da esséncia de arte que
a literatura tem, por isso € tdo preocupante reduzi-la a um mero mecanismo de
memorizacdo de técnicas de alfabetizacdo, ou atividades de ortografia e outros aspectos

formais da lingua e ainda, utilizados como exercicio de simples leitura como se bastasse
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0 ato de ler para adquirir conhecimento e compreender o contexto e funcdo do texto
literario lido. Perde-se com essas atividades mecénicas, o sentido estético, criativo e
imaginario da literatura. Com isso, a formacdo do leitor literario fica comprometida,
desde seus primeiros contatos, na escola, com os livros literarios.

Na maioria das vezes, o0 docente tem como principal instrumento de trabalho em
sala de aula, o livro didatico e estes, na atualidade, trazem diversos tipos de textos, dentro
de diferentes géneros, mas, a literatura fica prejudicada com esta realidade, pois,
apresentam-se no livro didatico, apenas pequenos recortes de textos literarios. De acordo
com isto, Zilberman (2003), afirma que a leitura de fragmentos de textos literarios
presentes no livro didatico ndo forma. E no livro, onde materialmente se apresenta a
literatura, ou seja, a obra literaria em sua integridade. E assim, a oportunidade de
apresentar o texto completo, do livro do qual foi retirado o excerto, passa despercebido
pelo professor como momento de instigar a leitura. Segundo Cosson (2014, p.15), alguns
livros didaticos que antes se constituiam de fragmentos de textos literarios, hoje se
perdem entre receitas culinarias, regulamentos, roteiros, bulas de remédio e textos
jornalisticos que sdo esmagadora maioria e servem a funcdo de formar um leitor

competente.

Essa nova organizagdo do livro didatico esta de acordo com as teorias
mais recentes do ensino de lingua, as quais pressupdem que o leitor
competente é formado por meio do contato com textos de uso social
variado. Além disso, tendem a considerar que o texto literario, por seu
caréater artistico, ndo apresenta a regularidade necessaria para servir de
modelo ou exemplo para o ensino da escrita, logo devendo ceder lugar
a outros tipos de texto que apresentem tais caracteristicas (COSSON,
2014, p.15).

O autor ressalta que a literatura vem perdendo espago na escola e em sala de aula.
Outros géneros literarios sao privilegiados em nome da formacéo do leitor. Porém, essa
percepcao de desaparecimento ou deslocamento da literatura talvez se explique pelo fato
de da associacdo, a todo 0o momento, da leitura e da escrita, ao livro. Dessa maneira, torna-
se evidente a necessidade de resgate da literatura, levando em consideragéo a nova forma
de que esta vem sendo difundida em diferentes formatos e veiculos, usualmente em
composicdo com outra manifestacdo artistica, a saber, através da cancéo popular, do filme
como transposicdo de um romance para as telas, histérias em quadrinhos, com a

ampliacdo de seus géneros, como 0s mangas e os graphic novels. Conforme o autor, 0s
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HQs estdo reconhecidos como narrativas que possuem 0S mais variados recursos
imagéticos e textuais — “avatares da literatura. O mais recente ¢ a chamada literatura
eletrénica compreendendo obras que se valem dos recursos digitais para compor textos
(...)” (COSSON, 2014, p.18). E destaca ainda que,

Nessa nova literatura, as marcas mais evidentes sédo o fragmento ou a
fragmentacdo tal como possibilitada pelo hipertexto; a interacéo, que
aproxima o texto literario do jogo e da criagdo conjunta, apagando ou
tornando menos nitidas as posi¢cdes de leitor e autor; a construcdo
textual em camadas superpostas e multimodais, como resultado da
exploragdo dos muitos recursos disponibilizados pelo meio digital
(COSSON, 2014 p.18).

Cosson chama a atengdo sobre o papel da escola diante das variedades de géneros
e da relevancia do resgate da literatura como parte do processo de formacao do leitor,
considerando que a atividade de ler trata-se de um didlogo com o passado, que cria
vinculos, estabelece lagos entre o leitor e 0 mundo, e os outros leitores. Segundo ele, a
literatura dialoga com a modernidade, com o tecnoldgico, como livros eletrénicos, os e-
books e estdo presentes nas adaptacdes de obras literarias para a televisdo ou para o
cinema, na internet em sua facilidade de acesso, como as bibliotecas virtuais e obras em
dominio publico, no cenario de jogo de computador, com romances adaptados para filmes
e/ou minisséries.

Essa variedade de oportunidades de leitura, contato e interatividade, com
diversificados géneros textuais, dentre eles, a leitura literaria, sdo imprescindiveis para a
formacgéo do leitor. Em relagéo a isto, Lajolo (2000, p.53) afirma que, a relagéo de
interatividade depende da maturidade do leitor, adquirida no decorrer de leituras e muitas
outras leituras. “Leitor maduro ¢ aquele para quem cada nova leitura desloca e altera o
significado de tudo o que ja leu, tornando mais profunda sua compreenséo dos livros, das
gentes e das vidas” (LAJOLO, 2000, p.53).

Nesse sentido, a autora caracteriza como leitor maduro o sujeito capaz de adquirir
conhecimento através das leituras que fez da associacdo destas com cada leitura recente.
Refletindo sobre isto, percebo nesse leitor, a habilidade de aproveitar das situa¢des de
leitura e interacdo com autor e texto para potencializar sua compreensdo de leituras
futuras, com isso aprimora-se como leitor e como sujeito ativo no meio em que vive.

Nessa relacdo, ler significa “ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa
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construir respostas que integram parte das novas informagdes ao que ja se é.”
(FOUCAMBERT, 1994, p.5).

Torna-se evidente atentar-se para o fato de que o leitor tem papel ativo no processo
de leitura, situacdo distante de ser apenas decodificador dos codigos da lingua. Para tanto,
é propdsito que o leitor consiga relacionar o que I&, com experiéncias ja vivenciadas por
ele. De acordo com Chartier (2011, p.116), “Ler ¢é fazer-se ler e dar-se a ler. (...) falar
sobre 0 que, talvez, ndo se chegue a dizer, de outro modo e mais claramente. (...) Permitir
uma emergéncia daquilo que estd escondido.”

Percebe-se, dessa maneira que, cada leitor, ao longo de suas experiéncias traz
consigo, a cada nova leitura, uma biblioteca particular, memarias de outras leituras e de
outras situacdes vivenciadas, condizentes com sua cultura, forma de ver o mundo e de
acordo com o segmento social ao qual pertence (GOULEMOT, 2011, p.116). Portanto,
nesse processo adquire cada vez mais, outras experiéncias, para contribuirem com sua

formacéo leitora. Nos dizeres de Orlandi (1995, p.69),

Todo leitor tem sua histéria de leituras. O conjunto de leituras feitas por
um leitor especifico é um aspecto relevante que configura a sua
compreensibilidade (capacidade de compreender). As leituras ja feitas
por um leitor especifico dirigem — podem alargar ou restringir a
compreensdo do texto. Essa € a contrapartida, para o leitor, da
sedimentacéo histdrica de sentidos e do fato de que todo texto tem
relacdo com outros (intertextualidade) (ORLANDI, 1995, p.69).

Sendo assim, de acordo com Kleiman (2002), a leitura € um processo interativo,
entre os atores envolvidos, a saber, autor-leitor-texto e também, entre o leitor e diferentes
textos, quando, para construir sentido em determinada leitura, associa e interage com o
conhecimento adquirido em outras leituras e outras vivéncias, num exercicio de
descoberta. Nesta relacdo, o individuo estabelece conexdes entre aquilo que 1é e suas
vivéncias, para construir sentidos. A medida que esta atividade se torna frequente, mais
experiéncias sdo acrescentadas. Sendo assim, o sujeito adquire mais habilidade para
futuras leituras, com a possibilidade de melhorar a interacdo com aquilo que Ié.

Essa é a realidade em que esta inserido sujeito, na escola, desde as séries iniciais.
A leitura é um processo de compartilhamento, uma competéncia social e uma das fungdes
da escola que Cosson (2014) destaca é a de constituir-se como um espa¢o onde se aprende
a partilhar, a compartilhar, a processar a leitura. Ler, para o autor, consiste em produzir

sentidos por meio do dialogo. Um dialogo que se trava com o passado.
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A literatura utilizada como pretexto para o trabalho com aspectos formais da
lingua ndo proporciona o didlogo sobre o texto, o partilhar do que esta escrito com o que
se vive, o compartilhar de experiéncias culturais ao longo da historia da humanidade, o
didlogo entre o passado e o presente, a reflexdo, a formacdo de sentidos, o
desenvolvimento da competéncia individual e social. Ha de se considerar o leitor, o autor,
0 texto e o0 contexto.

Assim como o0s demais géneros, a literatura ocupa um relevante lugar na
formag&o do leitor e cabe a escola apresenta-la aos alunos, desde as séries iniciais do
Ensino Fundamental, pois como discutimos acima, a leitura literaria faz parte dos bens
culturais da humanidade e de sua histdria, portanto, cabe o respeito de ser trabalhada
como um género em si, para fruicdo, reconhecimento da estética da linguagem, do
momento em que o individuo pode interagir e refletir com o outro e com suas proprias

concepgoes, atitudes e modo de ver e sentir o mundo, a sociedade em que esté inserido.
3. DESAFIO NA FORMACAO DO LEITOR

A literatura hoje, segundo o que discutimos, ocupa um papel de pretexto para
outros fins na escola e ndo ¢ valorizada como um género e suas particularidades. Leitura
literaria utilizada como apenas um “motivo” primeiro para destacar conteidos a serem
trabalhados, memorizados e aprendidos. Portanto, esse cenario precisa ser mudado, pois,
a leitura literaria € parte integrante do rol de géneros a serem discutidos em sala de aula
e a escola ocupa esse espaco de socializacdo do conhecimento e dos bens culturais
produzidos pela humanidade.

De acordo com Machado (2002), a escola é uma das instituicdes que reforcam e
legitimam os bens culturais e tem como papel o de socializagdo dos bens culturais,
portanto, ndo se pode admitir que os alunos saiam da escola sem terem sido iniciados nas
formas de letramento literario, lendo poemas, contos, novelas, romances, entre outros e
ainda (e por que ndo) ousar instigando-os a escrita literaria. Trata-se de um desafio diante
das atuais concepcdes de leitura e, principalmente da leitura literaria, no contexto escolar.
Assim, Machado (2002, p. 71) coloca a leitura literaria no mesmo patamar de relevancia

gue os demais géneros, na escola.

A leitura literaria convive com inimeros outros tipos de leitura, entre
elas aquelas voltadas para as necessidades préaticas da vida cotidiana
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(...) mas ela instaura um tipo de pacto com o leitor que a distancia das
outras praticas sociais “letradas”. (...) Esse pacto se da — quando se da
— via experiéncia estética, uma experiéncia na linguagem da invencdo,
do jogo simbdlico que busca representar realidades ndo percebidas pela
linguagem da comunicacdo usual, corriqueira. A sua natureza é
ficcional e o conhecimento na leitura literaria chega-nos através do
envolvimento emocional, sensivel, de participacdo e fruicdo no ato de
ler MACHADO, 2002, p. 71).

Dessa maneira, para a formacéo do leitor, a leitura literaria deve ocupar também
um espaco consideravel, principalmente no ambiente escolar, pois, a escola tem esse
papel de destaque e de essencialmente instigar essa formacdo e inicia-la de forma a
despertar, cada vez mais (e desde as séries iniciais) o interesse e o gosto pela leitura.

Nos dizeres de Cosson (2014), por meio da leitura da literatura tem-se acesso a
uma diversidade de textos, com multiplicidade de formas e pluralidade de temas. A
literatura € mais linguagem, é o mundo com palavras e ndo tem outro limite que a
capacidade do homem de significar. Incorporam de maneira Gnica os diversos discursos
e estruturas textuais de uma sociedade. E parte integrante do aprendizado permanente da
leitura, como atividade instigante e incentivadora do interesse dos alunos para, cada vez
mais, apreender o conhecimento e poder refletir, questionar, participar socialmente da
comunidade em que vive, de forma critica e ciente do seu papel. A leitura vista pelo
sujeito como fonte de saber e como forma de adquirir conhecimento. Ser leitor é mais do
que fruir um livro de ficcio ou se deliciar com as palavras exatas da poesia. E também
posicionar-se diante da obra literaria, identifica-la, questiona-la e expandir os sentidos.
Esse aprendizado, que é tornar-se critico, “(...) ndo se faz sem um encontro pessoal com
o texto enquanto experiéncia estética, e € isso que se denomina letramento literario”
(COSSON, 2006, p. 115).

Assim, pode-se afirmar a respeito da relevancia do trabalho com a leitura literaria
na formacdo do leitor que possa apreciar a leitura, interagir e compreender, produzir
sentidos e ser capaz de adquirir e produzir o proprio conhecimento, a fim de ser um sujeito
ativo, atuante e participativo, no que concerne aos aspectos individuais e sociais de seu
desenvolvimento pessoal e na sociedade em que esta inserido. A formacao do leitor nos
pressupostos discutidos neste texto trata-se, portanto, de um grande desafio, pois sera
necessario refletir sobre a pratica, conceitos, atitudes e posicionamentos em relacao a
formagc&o leitora do sujeito, os beneficios da leitura literaria, bem como a relevancia do

resgate da leitura, com o propdsito da formacéo critica do individuo.
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Em relacdo a isto, Zilberman (2009, p.29), aponta como caminho, “resgatar a
leitura, recuperando seu teor revolucionario”. De acordo com a autora, resgatar a leitura
gue consiga provocar o pensar sobre si mesmo, seu lugar no mundo, em sociedade, no
espaco da sua casa, na roda de amigos, e ainda perceber 0 que ouve ou V&, 0 que outros
falam ou pregam, e distinguir sua opinido daquilo que os outros querem inculcar-lhe. O
mais relevante é que o sujeito perceba-se como participe ativo onde quer que esteja.

De acordo com Soares (1998), a responsabilidade de quem trabalha com a leitura
é, principalmente a formacédo do senso critico do leitor e isto exige que, primeiramente, a
postura de quem auxilia na formagdo do leitor, seja critica e consciente das relagdes
sociais e do individuo. Geraldi (2012, p.40) corrobora com estas afirmativas ao considerar

que, antes de qualquer coisa,

Toda e qualquer metodologia de ensino articula uma opgéo politica que
envolve uma teoria de compreensao e interpretacdo da realidade, com
mecanismos utilizados em sala de aula. Assim, os conteudos, o enfoque
que se da a eles, as estratégias de trabalho com os alunos, a bibliografia
utilizada, o sistema de avaliacéo, o relacionamento com os alunos, tudo
corresponderd, nas atividades concretas de sala de aula, ao caminho
pelo qual se optou (GERALDI, 2012, p.40).

Segundo o autor, as escolhas pedagdgicas na escola refletem posicionamentos
politicos dos envolvidos e responsaveis por toda e qualquer acao frente ao sujeito. Britto
(2012, p.56) afirma que as atividades na escola tém relevante objetivo de incitar o
individuo a “compreender criticamente a realidade e construir uma nova racionalidade.”
Assim, a valorizagdo do sujeito e sua individualidade sdo significativas, pois, é a partir
da consciéncia de si mesmo e do lugar ocupado na sociedade, que podera formar opinides
e agir com atitude. Esses momentos requerem um ambiente de encontros e desencontros,
participacao, discussdes, contradigdes, impactos, descobertas e curiosidades. “Quem 1&
o faz com toda a sua carga pessoal de vida e experiéncia, consciente ou ndo dela, e atribui
ao lido as marcas pessoais de memoria, intelectual e emocional” (YUNES, 2003, p.10).
Dessa forma, subentende-se que, na leitura, o individuo tem a oportunidade de se
descobrir.

Diante das afirmativas de Geraldi (2012), a pratica na escola esta impregnada por
escolhas politicas, a partir de parametros muitas vezes nem percebidos. A educacédo e a
leitura sempre estiveram “a favor de poucos”, afirma Castrillon (2011, p.65). Assim, as

concepcdes de ensino da leitura estdo também, arraigadas em interesses de uma minoria,
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visto que, distanciam o sujeito e o colocam, cada vez mais, em uma posic¢ao passiva diante

do texto.

A utilizacdo do livro por pessoas privilegiadas o estabelece como um
segredo do qual somente eles sdo os ‘verdadeiros’ intérpretes. Levanta
entre o texto e seus leitores uma fronteira que para ultrapassar somente
eles entregam os passaportes [...] Deste ponto de vista, o sentido ‘literal’
é o sinal e o efeito de um poder social, o de uma elite (CERTEAU, 2014,
p.243).

A partir das considera¢des do autor, infere-se que é de fundamental importancia
repensar as concepcoes acerca da educacgéo e, consequentemente, a respeito do ensino da
leitura. Em algum momento, “tanto a escola como a leitura devem tomar partido por uma
transformag@o social” (CASTRILLON, 2011, p.65). Depreende-se que as mudancas
serdo possiveis, desde que o foco do ensino da leitura seja a conscientizac¢ao do sujeito e
do seu poder de acéo, perante esse processo.

Sé&o, portanto pertinentes, os dizeres, sobre o trabalho com a leitura na escola,
apresentados por Soares (2008, p.33).

é funcdo e obrigacdo da escola dar amplo e irrestrito acesso ao mundo
da leitura, e isto inclui a leitura informativa, mas também a leitura
literaria; a leitura para fins pragmaticos, mas também a leitura de
fruicdo; a leitura que situaces da vida real exigem, mas também a
leitura que nos permita escapar por alguns momentos da vida real
(SOARES, 2008, p.33).

Ao indicar que o sujeito tenha acesso a0 mundo da leitura, a autora sugere
dinamicidade neste trabalho, com objetivo de ocasionar uma visdo ampla e significativa
das especificidades da leitura. Desse modo, a formacéo do leitor € um processo complexo
que requer planejamento. Vale lembrar que isto “demanda muito esforgo por parte do
sujeito, pois, nem sempre a leitura serd uma atividade agradavel”, pondera Britto (2012,
p. 45). O autor destaca que é necessario o entusiasmo em relacédo a leitura, assim como,
o0 individuo se conhecer e conhecer as suas necessidades. Segundo ele, “importa que a
pessoa saiba o que faz, sendo senhora da acdo intelectual.” (BRITTO, 2012, p. 45).

Dialogando com o exposto, Kleiman (2002, p. 35) faz os seguintes esclarecimentos:

Cabe notar que a leitura que ndo surge de uma necessidade para chegar
a um propoésito ndo é propriamente leitura; quando lemos porque outra
pessoa nos manda ler, como acontece frequentemente na escola,
estamos apenas exercendo atividades mecéanicas que pouco tém a ver
com significado e sentido.
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Fica claro que a autora critica o ensino da leitura planejado a partir de suposi¢des
do que seja necessidade para o sujeito. Sendo assim, o individuo ndo percebe finalidade
no que é proposto e fica alheio. Estas praticas comprometem o envolvimento do sujeito
em sua formacdo como leitor, visto que lhe é negada a oportunidade de participacdo e

dialogo com a leitura.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que fora discutido conclui-se que seja relevante uma postura de ensino
da leitura, que tenha como principio, a formacgédo de um sujeito que perceba e valorize a
busca pelo conhecimento, como atividade necesséria ao longo da vida. Com esta
finalidade, o trabalho com a leitura requer um olhar para o sujeito como um elemento
essencial no processo de sua prépria formacao leitora. E ainda, que considere o sujeito
capaz de interagir com a leitura e construir sentidos significativos para si mesmo, e que

perceba a importancia do dialogo com a leitura, para o senso critico e empoderamento.
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